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RESUMO

Este artigo € parte do trabalho de mesmo titultizezlbp na disciplinaOrganizacdo de
contextos em educacdo escoldo Programa de Pdés-graduacdo em Ensino na Educaca
Basica — PPGEB, do Centro de Ensino e Pesquisaafialia Educacdo — CEPAE, da
Universidade Federal de Goias — UFG, no primeirnestre de 2014. A proposta inicial do
trabalho foi a de articular os projetos individudis pesquisa de mestrado a tematica de
inclusdo inserida na realidade vivenciada em nossoBientes de trabalho (na area da
educacao). Em principio, a investigacao identifimmmo tem acontecido o processo de
inclusdo na rede regular de Ensino Basico a pdeirpesquisa diagndstica qualitativa
realizada numa escola publica de Ensino Fundamental municipio de Goiania. A
investigacdo foi realizada em campo e os dadodachie originam-se do Projeto politico
pedagogico/2014 da escola e de entrevista realzataa coordenadora pedagdgica do ciclo
II, bem como de conversas informais com colegagegsores da instituicdo e da propria
percepcdo da pesquisadora por se tratar da esodl @ mesma atua como professora
pedagoga no ciclo Il, na disciplina Geograftdaboramos entdo, por meio do diagnéstico
levantado na escola campo, uma discussao aceraprendizado em Geografia por alunos
com dificuldades de aprendizagem para posteriostoagio de uma sequéncia didatica
coerente a analises. Optamos por delimitar comdiquiblvo de nossa proposta, alunos de
turmas D’s do ciclo Il do Ensino Fundamental da mmesescola, que ndo estavam
alfabetizados, contudo, sem um diagnostico de Sata$es Educacionais Especificas —
NEE’s. Os conteudos geograficos tratados na se@l@hdatica abordam o conceito de
Lugar, mesmo conceito tratado em nossa pesquisaedado: O ensino do lugar e o lugar
do ensino: reflexdes sobre a Geografia escolar monE Fundamental numa perspectiva
emancipadora.
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Atualmente, a tematica de inclusdo vem sendo discab Brasil e no mundo em
diversas esferas sociais, ganhando dialogo progoessse efetivando em espacos diversos.
No campo da saude, dos esportes e mesmo nas nesiesialmente devido a abertura da
internet como importante veiculo de comunicacare/ifalar de inclusdo em suas variadas
facetas tem sido recorrente. Na educacao, a d&zumnha peso, principalmente devido a
grande responsabilidade da escola em prepararopdesenvolvimento da pessoa humana,
para a cidadania e para o trabalho. (CONSTITUICADERAL, 1988).

A chegada dos alunos de incluséo, antes restit@alas de ensino especial, as
salas de aula do ensino regular de escolas pulgipaisadas, trouxe a tona novas demandas
para o cotidiano escolar que implicam diretamemterabalho pedagodgico. Esta realidade
requer, portanto, pesquisas e reflexdes que caaintpara uma acao educativa que, além de
cumprir uma determinagé&o da lei em matricular os@d em sala de aula, verdadeiramente os

inclua no processo de ensino — aprendizagem formal.

O artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988 apargducacdo como um direito
social, enfatizando-a no artigo 205 como sendo ueita de todos, reafirmando o dever do
Estado e da familia em garantir esse direito. Assendo, pensando a perspectiva de
cidadania, “todos” deve ser estendido ndo somenpessoas que se enquadram num padrao
dito de “normalidade”, mas, inclusive, aqueles pistoricamente foram deixados a margem
desse direito, em diferentes configuracdes e terhsbdricos; negros, indigenas, imigrantes,
grupos étnicos, pessoas com deficiéncia, e outrasorias excluidas, explicita ou

implicitamente.

A Lei de diretrizes e bases (LDB) de 1996, em saaitalo V, prevé a modalidade
de educacdo especial aos educandos com necessidggesiais, assegurando-lhes as
especificidades necesséarias ao desenvolvimentiegragdo na vida e sociedade. Do mesmo
modo, inUmeras outras resolu¢des tém se somado & @B compondo a legislacdo que
trata da garantia de direitos das pessoas coméatefig, bem como outras formas de exclusdo
e discriminacdo: Lei n°® 9394/96 — LDBN - Educac&@pécial, Lei n° 8069/90 - Estatuto da
Crianca e do Adolescente - Educacdo Especial, £di0m36/02 - Dispbe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outras que podemcseferidas na integra no portal do
Ministério da Educac&oH4 ainda documentos internacionais que tratameat§o, como a

2 http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com teat&view=article&id=12716&Itemid=863



Carta para o Terceiro Milénio, Declaragdo de Satmama Convengdo da Guatemala,
Declaracdo Internacional de Montreal sobre inclus@entre outros que também séo

disponibilizados no portal MEC.

O avanco promovido por acdes que, por meio daléggis, viabilizam a insercao
das diferencas em sala de aula, promovendo umteedgalesigualdade de oportunidades a
educacdo, ainda ndo sdo totalmente satisfatories, edmita-se, tem-se uma evolucao

historica.

Por outro lado, existe a necessidade de ressigo#a das praticas pedagodgicas
do cotidiano escolar, que verdadeiramente incluamalonos com necessidades especiais, e
ndo os reduza a um numero para as estatisticasiofibleste sentido, Orra (2014, p. 28)

discute a seguinte questao:

Nao acho que vivemos em uma época de educacasivglmas sim em uma era
de mudanca de paradigma. Nos queremos mudar, & isagto bom, mas nao é

suficiente a existéncia de legislacbes e politigahlicas. E preciso uma

transformacédo profunda em nosso ser por meio texdefs e discussdes que nos
levem a uma concepcédo consciente de que todosuedsoqstituimos a sociedade
precisamos nos desfazer de nossos preconceitdsaenols para nosso préximo

Ccomo suijeito ativo de sua prépria historia.

Vivemos em um sistema que segrega e exclui, histmente, de formas diversas
e as instituicbes escolares, de certa forma, eefietssa sociedade. Entretanto, numa postura
dialética, ao mesmo tempo em que esta mesma asfiel® as exclusées do sistema, pode
também, vir a constituir-se antagonicamente numigppetiva inclusiva. Dentro desta
possibilidade, nosso papel como professores-pestpriss € o de trazer a tona reflexdes
pertinentes ao aprendizado de nossos alunos edayessivel, interferir da melhor forma

para contribuir com o direito de aprender de todes) excecoes.

A problematica da inclusdo é ampla. Os cursos supsrem licenciaturas ainda
nao contemplam em seus curriculos a necessaria¢éondo professor para esta realidade,
queixa maior de grande parte dos docentes, e rgttisp ser modificado em carater de

urgéncia. Porém, enquanto isso ndo acontece, pagleeser feito?

Tal questéo é o ponto de partida que torna relevamnéflexdo acerca das praticas

de ensino que levem em conta o aluno especial soijedo ativo, promovendo-lhe um lugar




de significado de aprendizado na sala de aula. &®soncaso, buscamos esta significacao por
meio das aulas de Geografia para o Ensino Fundament que o aluno pode ser valer desse

conhecimento para sua incluséo espacial por meieitdea de mundo.

OBJETIVOS

« Articular a tematica da pesquisa de mestrado enaraedto, intitulada “O
ensino do Lugar e o lugar do ensino: reflexdesesalfeografia escolar no Ensino

Fundamental numa perspectiva emancipadora” a tesndél educacao inclusiva.

« Investigar como tem acontecido o processo de iaolusg Rede Regular de
Ensino Basico a partir da pesquisa diagnosticaitgtiah realizada numa escola

publica de Ensino Fundamental, no municipio de @aia

e Elaborar uma reflexdo que contribua com o0s prosesde ensino-

aprendizagem inclusivos na instituicdo pesquisada.

* Propor acbes de ensino-aprendizagem que possibilaes alunos com

dificuldades de aprendizagem, a constru¢édo do dorbe lugar geografico.

e Oportunizar que o aluno com dificuldades de apmagtim possa ampliar sua

leitura de mundo por meio da aprendizagem em Gbagra

METODOLOGIA

Como parte da metodologia baseada na pesquisa(8EMERINO, 2007) fora
realizada uma pesquisa de campo que verificassgab@ndicdo das acdes de inclusdo. A
investigacao foi realizada numa escola municipabd&nia. Os dados coletados originam-se

do Projeto politico pedagodgico/2014 da escola erdeevista realizada com a coordenadora



pedagdgica do cicfoll, bem como de conversas informais com colega$epsores da
instituicdo e da propria percep¢do da pesquisgumrae tratar da escola onde a mesma atua

como professora pedagoga no ciclo Il, na discigBeagrafia.

Com base no diagndstico realizado na ocasido dauises percebemos que,
além da auséncia de projetos pedagdgicos que cpletenas especificidades dos alunos com
NEE’s (13 alunos na ocasido), havia também muitosoa (118) em sala de aula dos ciclos
Il e Il ndo alfabetizados no tempo esperado, e goe este motivo, ficam a margem do

aprendizado em sala de aula.

Estes alunos apresentam dificuldades de aprendizggeém, ndo possuem um
diagnéstico. Fazem parte, portanto, do rol da s&duwna escola, ja que estdo nas salas de
aula, segregados brandamente por suas dificuldialés e escrever, ndo acompanhando o
ritmo da turma, muitas vezes, isolados num cantoaggem da aula. Essa realidade leva a

exclusao e até mesmo a evasao escolar desse eolucand

Tendo em vista a grande quantidade de alunos gqeenfaarte desta “exclusao
branda”, optamos por interferir especificamente taneealidade, propondo uma acao
pedagogica para o ensino de Geografia no ciclodlajcancasse os alunos com dificuldades
de aprendizagem, ndo alfabetizados ou em processaifabetizacdo. O publico alvo da
proposta de intervencéo foram alunos das turmagjiEsapresentam o perfil jA mencionado.
A proposta se desenvolveu nas aulas de Geografiuenas D’s do ciclo Il (alunos com
idade de 09 a 10 anos).

Uma proposta pedagdgica para a inclusdo deve (ldasimm olhar para as
especificidades do aluno, levantando questionarmestimo: Quem sao os alunos de
Geografia que apresentam perfil de inclusdo? Cawen? Do que mais gostam? Onde vao?
O que sabem de Geografia? Como podem e como naopayatender conceitos geograficos?

Como o conhecimento geografico se relaciona contaigdiano?

% As escolas municipais de Goiania tém sua estrperiagogica organizada em ciclos de desenvolvimento
humano. Esta organizacéo considera os tempos dalwidducando, seu desenvolvimento organico, humano
social, agrupando-os de forma a considerar as®thpafancia, pré-adolescéncia, adolescéncianjude e

vida adulta, respeitando as singularidades de etaqa. (GOIANIA, 2004). Tal proposta pedagdgicanprpor
valorizar as experiéncias do educando nas difeséases da sua vitlde forma humanizadora.

4 Em investigacdn loco, objetivou-se levantar os dados que se referamlaséo na escola, como, quantidade
de alunos com necessidades educacionais espeatiEgsosticadas ou ndo, quais sdo essas necessidades
existem projetos na escola que contemplem o ergnendizagem desses alunos, ou mesmo acdes esgcifi
que objetivem atender as especificidades destesslua sala de aula regular. Ou seja, o fim Ul&ém@o de
perceber que trabalho a escola tem feito para sj@elecandos com NEE's (necessidades educaciopasi@s

ou especificas) estejam na escola, sobretudoapagader.



A partir de tais questionamentos, fora elaborada segtiéncia didatica aplicada
parcialmente ao publico mencionado. As a¢fes desadas estdo apresentadas em quadro

anexo.

O trabalho pretendeu atuar nas sutilezas das aalaGeografia para que os
referidos alunos, ainda que sem o dominio da &#uda escrita, pudessem se fazer valer do
conhecimento Geogréfico para assumir-se como Sgje&tn seu espaco, em seu lugar,
compreendendo as dinamicas da vida a partir danei@écotidiana, partindo de seu
conhecimento prévios para a construcdo de conceigosificos e efetivando seu lugar no

mundo.

Mais que buscar solu¢des grandiosas que mobilizaem revolugéo escolar, séo
nas pequenas acdes cotidianas que resultados ssenaos avangos esperados. Portanto, a
proposta de intervencdo sugerida por nos, nao pooEsolver a problematica em torno da
questdo da inclusdo observada no diagndéstico dalaesContudo, sdo nas contradigbes
dialéticas vivenciadas no cotidiano escolar, gdienas contribuicbes podem possibilitar a
diferenca na vida de nossos alunos. A grande qudstinclusédo esta em apurar o olhar para

as particularidades, para as diferencas, paraitezas que compdem a totalidade.

Como discutido por Paulo Freire, o essencial na aghicativa € a busca do
homem como um ser no mundo com o0 mundo: “A possaale de admirar o mundo implica
em estar ndo apenas nele, mas com ele; Consistes&m aberto ao mundo, capta-lo e
compreende-lo...” (FREIRE, 1974, p. 10). Assim, deemundo, compreendé-lo e sentir-se
parte dele é passo fundamental para autonomiajestitba e para um ensino escolar
significativo que busca incluir e que, por suaseesgidades, a Geografia pode ajudar o

aluno com dificuldades de aprendizagem a essadeitu

DISCUSSAO TEORICA

1. O Conceito de lugar na Geografia: possibilidadede leitura de mundo



No senso comum, em geral, nos referimos a lugar g@signar um local, muitas
vezes proximo. Se analisarmos, veremos que a nefar@ lugar, quase sempre carrega um
significado, algo que conhecemos e que nos € fmaAissim, nosso espaco de convivéncia,
ou nosso lugar, em geral envolve sentimentos, mpanentos. Carlos (1996, p. 29) a respeito

do conceito de lugar, afirma que:

O lugar é o produto das relacdes humanas, entreroennatureza, tecido por

relagdes sociais que se realizam no plano do viwdgue garante a construcdo de
uma rede de significados e sentidos que séo tegédiashistéria e pela cultura

civilizadora produzindo a identidade, posto quei e o homem se reconhece
porque € o lugar da vida.

No Lugar € que se manifesta o que é global dedmwontraditéria sendo este um
ponto de articulagdo entre o que é local e a miiddée (CARLOS, 1996). E, portanto, a
realidade carregada de significado; numa persedialética, uma parte da totalidade. Esse
"préximo”, pensando a globalizacdo (na relacdo teegpaco), ndo € mais algo isolado do

todo, mas uma "amostra" deste todo, do mundo, dadaxle e sua esséncia.

E no Lugar que se concretizam, de maneira contréalie nada harmoniosas, as
questbes do mundo, proximas e distantes, onden@nfmnos se desmistificam. De acordo
com Santos (1996, p. 252) “Cada lugar é, a sua inman@ mundo”. Omundo néo é

harménico, é conflituoso e profundamente desigual:

Cada lugar, porém, é ponto de encontro de l6gicastabalham em diferentes
escalas, reveladoras de niveis diversos, e as,veaafrastantes, na busca da
eficacia e do lucro [...] Assim se definem os legarcomo ponto de encontro de
interesses longinquos e préximos, mundiais e Ipcamifestados segundo uma
gama de classificacdes que esta se ampliando endd8ANTOS, 1996, p. 18)

O conceito de Lugar na Geografia perpassa a simpleaslizacdo pura e
despretensiosa e relaciona-se a propria articuldgd&spaco Geografico. O Lugar € um
conceito chave ao se pensar sobre uma educacivejerda questionar o mundo social, pois

é nele que os seres humanos vivenciam, na prasanflitos.

Seria incoerente discutir sobre inclusdo, sem meacio mundo social, pois,
historicamente, foram as imbricadas relacbfes sSoc@ie segregaram pessoas com

necessidades especiais, como ja mencionado. Dekides, exclusao, desrespeito a direitos,



preconceitos e discriminacdes de toda ordem, sefizgram parte da sociedade, no tempo e
no espacgo. Especificamente na discussao propostaedgvando em conta o conceito de
Lugar na perspectiva Geografica, podemos dizeragascola € um lugar privilegiado onde

realiza-se o ensino formal.

Na escola, numa postura soécio-histérica, se estedral relacdes sociais, de
convivio, de aprendizado, de ensino e também degagfio e exclusdo. Nesta perspectiva, as
relacdes dialéticas do universo escolar podem @eypao ser humano avancar em varios
aspectos, sendo seu aqui e agora, o ponto dega@drd a cidadania, para a humanizacao.

Freire alerta para importancia de considerar o, @agagora, o cotidiano:

[...] o ponto de partida da busca se encontra meehemundo, isto €, no homem e
suas relacdes com o mundo e com 0s outros. No hoemerseu aqui e agora.
Ninguém vai mais além a nado ser partindo daqui.répmpa “intencionalidade
transcendental”, que implica na consciéncia do diléite, s6 se explica na medida
em que, para 0 homem, seu contexto, seu aqui eg@a, ndo sejam circulos
fechados em que se encontre. Mas, para super-eEsessario que esteja neles e
deles seja consciente. Ndo poderia transcendeamgiue seu agora se eles ndo
constituissem o ponto de partida dessa superd€d&IRE, 1974, p. 12).

A escola, para alunos, professores, servidoresrastnaitivos, familia e outros, é
um lugar vivido na cotidianidade. O bairro, a comdade, os espac¢os de convivéncia s&o
lugares para os alunos, independente de seu dooiméo da leitura e escrita, criancas de 09
anos carregam uma gama de conhecimentos de munowlas de sua vivéncia, de suas
relagcdes sociais, e que, de forma alguma poderhesprezados, mas sim, considerados como

ponto de partida para o aprendizado.

Como apontado por Vygotsky (2010, p. 94), “O paeopartida dessa discusséo
é o fato de que o aprendizado das criancas comeiba amtes de elas freqiientarem a escola.
Qualquer situacéo de aprendizado com a qual agerise defronta na escola tem sempre uma
historia prévia”.

Com o ensino de Geografia, essa premissa naceeemtié. Por se tratar da
ciéncia que estuda o Espaco Geografico, ou sej&raasformacdoes da natureza pelo ser
humano de maneira histérica e dindamica, ndo deveridese limitar em repassar conceitos
prontos, acabados e fechados, teorizados mecamt&arsem qualquer vinculagdo com a
vida, mas antes, proporcionar que o aluno “geagrasua vida, construa relacées entre o que

ocorre na sala de aula e na vida a sua volta, cisoatido por Lana Cavalcanti:



O ensino de Geografia, assim, ndo se deve pautadpscricdo e enumeracdo de
dados, priorizando apenas aqueles visiveis e dsgies na sua aparéncia (na
maioria das vezes, impostos a “memoria” dos aluses) real interesse por parte
destes). Ao contrario, o ensino deve propiciar lancaa compreenséo do espago
geogréfico na sua concretude, nas suas contradi@&¥ALCANTI, 2010, p. 20)

Os alunos do ciclo I, inclusive os alunos de igéln, em parte, ja possuem
acesso a internet, redes sociais virtuais, bem creeso a midias (TV, jornais, revistas e
outros) que os colocam em intensa interacdo comsifsos de informacdo. Essas mesmas
criancas, todos os dias, fazem seus trajetos ddaegara casa e vice-versa, Seus passeios
pelos lugares da cidade, convivem com 0s probletueass, como a falta de agua, a violéncia,
0s problemas no transito, drogas licitas e ilicddantos outros que fazem parte de suas vidas
cotidianas ao mesmo tempo em que sdo problemascdia enundial. Ou seja, 0 mundo cabe

e esta nos lugares.

A partir desta ultima afirmacdo, € que podemosuwidirar um ensino de
Geografia inclusivo que traga este mundo paraadmlaula. Nao para parte dos alunos, os
que léem e escrevem bem, e que, portanto, podam pipoveito do livro didatico nas
tradicionais aulas essencialmente tedricas e sgmfisado. Mas sim, nas aulas de Geografia
gue considere o conhecimento prévio, inclusive deguque tém sido brandamente excluidos
por suas dificuldades de aprendizagem, como se,ngor terem alcancado o nivel e
desenvolvimento alfabético esperado para sua id#le,tivessem historia, humanidade e

conhecimentos de mundo.

No caso especifico dos alunos das duas turmasjdsiencionados como
publico de inclusdo alvo deste trabalho, mesmo esntlificuldades relatadas, sdo alunos
comunicativos, que gostam de dancar, cantar, dasegbstam de arte, pintura, poesia e
muitas outras expressoes que caberiam muito bema pupposta de ensino-aprendizagem de

qualquer componente curricular.

Esses alunos observam a Lua, o Sol, gostam de @mlhasamente os mapas,
as figuras das aulas das aulas de Geografia, egpnese bem na forma da arte, sdo atentos
ao mundo, e, portanto, podem tirar proveito deg&sacia na construcdo de conhecimentos,
inclusive, contribuindo para o avanco em suasuld&des, ja que, ler o mundo e se ver parte

dele, pode contribuir em significar o aprendizasicoéar.
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2. O séciointeracionismo: base tedrica para um apnelizado inclusivo

Buscando praxis necessaria ao trabalho, o projeto de ensino apegem dos
conteudos para a formacdo do conceito de lugaragpetd nos pressupostos historico-
culturais de Vygotsky (2010) para o desenvolvimehtomano, julgando-os coerentes a

tematica.

Um dos conceitos chaves discutidos pelo tedriceor/gotsky (2010,1984) é
o deinteracda Conceito este, Util ao se tratar a tematica dinerinclusivo. Oliveira (2010,

p. 38) em seus estudos a respeito da teoria d¥ygoetsky, aponta que:

E através da relagéo interpessoal concreta cornohtmens que o individuo vai

chegar a interiorizar as formas culturalmente edtmidas de funcionamento

psicologico. Portanto, a interagéo social, sejatdinente com outros membros da
cultura, seja através dos diversos elementos daeatebculturalmente estruturado,

fornece a matéria-prima para o desenvolvimentmfigieco do individuo

As interacdes sociais permitem ao individuo conemheinadas dificuldades de
aprendizado avancar, ndo s6 em conhecimento sistao@ como também em sua
humanizacéo, na capacidade de conviver; socialRaitindo, entdo, da importancia dessa
interacdo interpessoal no desenvolvimento, a pravagao a ser desenvolvida com o intuido
de incluir os alunos com dificuldades para o apeth em Geografia, sera o de incentivar o
trabalho de grupo em detrimento do individual. Assas turmas serdo reagrupadas em trios
de trabalho. Cada turma tem 21 alunos, assim, $em@é@dos 7 grupos de 3 alunos para cada
agrupamento D. Com a intencdo de valorizar os eab#ge cada integrante do grupo e o
respeito as diferencas, sera solicitado que cagaogtefina divisdes de tarefas, como anotar,
ler, fotografar, desenhar, construir maquetes estarefas que podergorgir.

Outros importantes conceitos de Vygotsky a seremsiderados numa proposta
pedagogica de inclusdo sdo osndediacdo e signoAs funcdes psicoldgicas superiores, ja
mencionadas anteriormente, sdo construidas peles semanos por meio da interagdo com
o mundo, que, de acordo com Vygostsky sdo possaéteises danediacaopor signos O

signo é o elemento mediador entre o sujeito e @,meinforme aponta o autor, “O uso de



11

signos conduz os seres humanos a uma estruturgifespde comportamento que se destaca
do desenvolvimento biolégico e cria novas formageessos psicoldgicos enraizados na
cultura” (VYGOTSKY, 2010, p. 34).

Deste modo, 0s signos sdo o0s elementos psiquicaspgu um processo de
mediacdo, permitem ao homem interagir com o mueda) a cultura, modificando-a e
transformando-a e transformando a si proprio dendodialética. Oliveira (2010, p. 26)
referindo-se a Vygotsky, define mediacdo como “Uemento intermediario numa relacao; a
relacdo entdo deixa de ser direta e passa a séadaqubr esse elemento”. Neste sentido, a

forma como historicamente o ser humano constrbneesmo a ao mundo é mediada.

Partindo desta reflexdo para pensar as nossasgagiedagogicas cotidianas
para a inclusdo, se o ser humano constréi o muradei @roprio por meio de interacdes que
estabelece com o0 meio e que sdo mediadas por sigmo® um ensino inclusivo deve se

posicionar nesta perspectiva?

Para os alunos de inclusdo deste trabalho, asikgpades que os excluem
centram-se no ndo reconhecimento ou dominio dm sigaior dos seres humanos na historia:
a escrita. Assim, seus processos de aprendizaalm firejudicados por esta “auséncia” de
mediacdo da palavra escrita e da leitura. Contedtes alunos servem-se muito bem de
variados outros signos que fazem parte do espaggrdfeco, e que, portanto, podem os
conduzir a uma leitura de mundo e um aprendizadmdeeitos da geografia, principalmente,

se esses conceitos fazem parte de seu dia a dia,&ocaso do Lugar.

Lana Cavalcanti (2005) chama de “linguagem geogaafia constituicdo
histdrica da disciplina de Geografia que configeseicom um discurso préprio de analise da
realidade. Essa linguagem Geografica possui espdailes que propiciam, mesmo ao aluno

de inclusao, signos proprios para a formacéo deettms.

Mediar a inclusdo no ensino de geografia no erfsindamental, neste sentido, é
buscar a superacdo do modelo de ensino tradicicerarado apenas no livro didatico,
propondo praticas de ensino que contemplem esseprelposto por Vygotsky entre
aprendizado e desenvolvimento e a linguagem geogramencionada por Cavalcanti,
oportunizando signos que facam sentido aos aluadsdiuséo, respeitando o contexto em

gue aquele grupo de alunos se insere.

A teoria de Vygotsky, por considerar o homem détearhistorico e social e

uma sociedade complexa e dinamica a ser transfarm@dfluéncias marxistas),



12

principalmente no que concerne a educacao, pepaitsar sobre um ensino que nao mais
considere o aluno com dificuldades de aprendizagamo desprovido de conhecimento, mas

gque o veja como ser que atua na realidade a suanaanansformando-a.

Diante das discussfes apresentadas acerca dadampartia mediacao e signos
nos processos de aprendizagem, outro aspectocarssderado na proposta de intervencéo é
a preocupacao de utilizar de diversas linguagere @drabalho pedagogico dos conteudos,
buscando uma ruptura com o método tradicional dgnerpor meio de acdes criativas e
dindmicas que proporcione signos que possam sezle@éancia em suprir a dificuldade da

auséncia de ler e escrever.

Chamaremos densino por intertextgsessa metodologia que, para apresentar
um determinado conteudo, se utiliza de linguagéresshs, como as artes (musicas, pinturas,
poesias, esculturas, teatro e outras), situacOesdliala dia, livros literarios, visitacoes,
esportes, midias digitais, jogos, quadrinhos, adwréptografias, jornais, revistas, videos e

vérias outras linguagens.

O quadro que apresentaremos adiante procurou thalias estratégias de ensino
dos conteudos das aulas de Geografia mencionados ag possiveis formas de trabalha-los
em sala de aula, de modo que haja o envolvimerdaallmos de inclusdo, e mais que isso,
sua efetiva aprendizagem do conceito geografichudgar como possibilidade de leitura de
mundo. Todas as acdes propostas primaram por pensasino de Geografia para a vida,
especialmente da vida dos alunos que ainda nao ééestrevem, tratando de realizar ao
méximo, um modo pratico, criativo e dindmico deimgns que proporcione a formacgéo de

conceitos.

Esta preocupacdo se fundamenta na perspectivavdesidade, que vem ao
encontro de buscar mediacdes através de signomgmm@ sentido para os alunos inclusivos.
Por este motivo, cancdes, desenhos, pinturas, resjyegos midiaticos, mapas, esportes,
visitas de campo e outras metodologias foram eag@s na proposta, proporcionando ao
aluno ler o mundo geografizando seu lugar. A essgeito, Kaercher diz o seguinte:

Estar alfabetizado em Geografia significa reladiee&paco com natureza, espaco
com sociedade, isto é, perceber os aspectos ecorg)rpoliticos e culturais, entre
outros, do mundo em que vivemos. Ler e escreveGeoyrafia é ler o mundo de
maneira que o aluno possa situar-se (e nao sézacal descrever) e posicionar-se.
(Kaercher, 2004, p. 83)
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As acles inclusivas para o processo de ensino dipagiem em Geografia,
objetivando a leitura de mundo a partir do concdigoLugar, nos conteudos de “Planeta
Terra” e “Localizacdo e Orientacdo” aos alunos mdfabetizados ou em processo de
alfabetizacdo nas turmas D’s, se dardo por meiacdes (quadro anexo), que, a NOSSO Ver,
podem contribuir com a construcdo de conceitos rgéicgs pelos alunos que ndo tem ainda

dominio da leitura e escrita.

RESULTADOS

Nosso modo de avaliar reflete nossas concepcoenuthelo, educacdo e ser
humano. Historicamente o0os modelos de avaliacdo ®pressado uma sociedade
classificadora, meritocratica, discriminatéria egémonica, reforcando a competicdo, o
individualismo e a desigualdade, reforcando um&sdade excludente. (CHAVES, 2003).

Um projeto de intervencdo que contribua com asigasitde inclusdo escolar
necessita buscar formas de avaliar que ndo senjastrapenas em “medir” o aluno por meio
de uma nota para cumprir 0os tramites burocrati@sestola, mas que verdadeiramente
busque perceber a aprendizagem do educando cee@nte suas especificidades. Assim
como a forma de ensinar ao aluno com necessidades@onais especificas € diferenciado,

assim dever ser também sua avaliacao.

E preciso ter em mente que os alunos sdo diferemesuas especificidades,
mas ndo desiguais em seus direitos de aprendeémdeadisto, ao invés de buscar como
instrumento de avaliacdo as provas teodricas queseariamente, ndo atendem plenamente
nem mesmo os alunos alfabetizados, esta propostdaeieencdo avaliou o aprendizado dos
alunos de inclusdo por meio de sua participacaeglemento e prazer na realizacado das
acOes decorridas.

Isso foi perceptivel. Alunos que em geral mostremapaticos nas aulas,
distantes do aprendizado, constrangidos por sumgad¢ibes, puderam expressar 0 que
aprenderam por meio de outros signos (desenhosjates;) fotografias e outras atividades
desenvolvidas), o que nédo conseguiam fazer por dasi@tividades escritas.
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A proposta de ensino-aprendizagem apresentadalangée de ter a pretenséao
de resolver o problema posto, vem ao encontro gheusmiciativas, de ter um novo olhar em
sala de aula para os alunos com perfil de inclusa@o.olhar que considera, que enxerga o
aluno, que néo o deixa a deriva em sala de auéanda classifica como incapaz, que néo o

exclui.

O ensino de Geografia, como ciéncia humana, trez gaala de aula 0 mundo
em suas dimensdes. O mundo da Geografia € o mesm#dongue o educando vivencia todo
dia por meio de seu lugar e ndo odtatichizado” muitas vezes pelo livro didatico. Assim, o
conceito de Lugar permite a este aluno que nackeeve, mesmo ja estando no quarto ano
de escolarizacao, fazer leituras significativasui realidade, no seu universo que a0 mesmo
tempo € global e local. Ler as relacbes espacdnserano, as transformacfes do espaco
vivido e também do néo vivido, as belezuras e oblpmas do bairro, da cidade e da escola,

sao, reciprocamente, formas de ler o mundo.

Ler o mundo por meio do ensino de Geografia poddaajo aluno que foi
“brandamente excluido” por suas dificuldades deragizagem, a ser sujeito de seu espaco,

ou, como diria Paulo Freire (1974, p. 9): “O hommymo um ser no mundo com o mundo”.
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Quadro 1

ACOES DE ENSINO — APRENDIZAGEM

ju

By

o

n

TEMA CONTEUDO METODOLOGIA DESDOBRAMENTOS/ATIVIDADES
- Video Clip da musica “Terra” de Caetane Ap0s assistir ao video e cantar acompanhanddra da mdsica, solicitar aos alunos
Veloso e letra da musica. ilustrem a cancdo em cartazes que Serao exposescoia.
- Slide de imagensariadas do planeta Terfa Parceria com o professor de artes da escolagpaeo da cangdo junto ao violdo para posté
tiradas por satélite do espaco. apresentacgao a toda escola.
Conhecendo o
Planeta - Imagem do planeta Terra para colorir pgledesenhos: O planeta que eu tenho e o planetawgpeeciso — reflexdes sobre a degradacé
Terra p.Ianeta em aue alunos. planeta que atinge nosso dia a dia.
vivemos - Discussfes em sala de aula - Construcéo coletiva de um grande planeta Terma o@teriais reciclaveis a ser exposto
- Jogos de computador disponiveis no pdriegcola como meio de conscientizacao para os prablambientais.
eletronico do IBGE
Planeta Localizando o | - Visita ao Planetario da UFG - Construcdo de uma maquete do Sistema Solar ctas ble isopor coloridas e tinta pe
Terra no nosso planeta | - Discussdes em sala de aula alunos.
Universo: | numa escala | - Maquetes - Exposicéo das maquetes e registro fotograficexgasicao.
Sistema maior: O - Construcao de historia em quadrinhos: Onde eunficSistema Solar?
Solar Universo
Aprendendo o | - Localizagdo e orientacdo na escolaRegistro fotografico do que foi encontrado nostps cardeais da escola e posteriorment
gue é a Rosa | Encontrando o leste o oeste, 0 norte e o sul Bairro.
Localizacéo | dos Ventos, espaco escolar. - Anotacéo de tudo o que foi observado no camirzhestola até o Barrad&o.
e Orientacdo | paraque ela | - Confeccdo de uma Rosa dos Ventos ¢oeniParceria com o Professor de Educacéo Fisicarpatzacdo de uma partida de futebol
serve e 0s palitos de picolé. espaco do Barradéo.

pontos cardeais

- Confeccionar uma planta baixa da escola |

parf@esenho do bairro como ele seria 100 anos atras.

n
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e colaterais. posterior anotagéo dos itens obdesvam cada - Desenho do bairro como ele é hoje.
ponto cardeal da escola. - Desenho do bairro como se imagina que ele sepd dA0 anos.
- Localizacdo e orientacdo no bairro: Visita |deConstrugdo de maquetes: O trajeto da escolaBaéradéo.
campo ao Barraddo (campo de futebol muitdConfeccédo do jornalzinho “Coisas legais daquig® os alunos organizardo utilizardo toda
frequentado pelos alunos da escola) informacdes coletadas no bairro na ocasido daavist campo: fotos, registros, localizacpe

geogréficas, lugares, problemas etc.
- Video e letra da musica: Balada Goiana,| dé\pés assistir ao video e aprender a cantar acalss alunos fardo pinturas com guache
Marcelo Barra. homenagem as belezas da Cidade de Goiania.
- Utilizagdo da internet para pesquisa| -ePesquisas em jornais e revistas para recortdmagens sobre 0s problemas existentes
impressdo de imagens de lugares da cidadeciiiade de Goiania que servirdo de base para areo#istde frases de compordo um pa
Goiania, conhecidos e apreciados pelos alunpstitulado “As duas faces da cidade”, onde estaifiguras recortadas e as pinturas produzic
Localizagio | Onde ficona | Utilizacdo da Rosa dos Ventos no mapal gdalos alunos.

e Orientacao

minha cidade?

Regido Metropolitana de Goiania.

- Localizacéo da escola por meio digital: Google

maps.
- Mapa “vazio” (somente contornos) da Reg
Metropolitana de Goiania: Desenhos: Com

minha cidade?

€

- Poesia ilustrada: Meu lugar

ao

Elaboracéo e organizacdo: AZEVEDO, M. O. 2014.






